Capitulo 1 — Dos obijetivos e finalidades

1.1-Histoérico do IFSP

O ano de 2014 foi um marco pararstituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de S&o PauldIFSP). Conhecido por oferecer ensino publico, ujiate de
qualidade, o IFSP completou nesse ano 105 anosistieridaan No decorrer dessa longa
trajetdria, o Instituto teve diversas denominac@esndo a primeira delas a #&scola de
Aprendizes Artifices. Através do Decreto n. 7.566, de 23 de setembra9®®, o entdo
presidente do Brasil, Nilo Pecanha, determinouiac&o de umdascola de Aprendizes
Artifices em cada uma das capitais dos Estados da Repuhlicéodo, foram instaladas
dezenove delas, mantidas pelo Ministério da Agucal Industria e Comércio e incumbidas
de oferecer ensino profissional primario e gratusiegundo a introducéo do Decreto n. 7.566,
0 aumento constante da populacdo das cidades #omewessario destinar aos “filhos
desfavorecidos da fortuna o indispensavel prep&nido e intelectual e fazé-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara dssidade ignorante, escola do vicio e do
crime”. Em cada uma d&sscolas de Aprendizes Artificebaveria dois cursos noturnos: um
primario, obrigatorio, para os alunos que nao sssdr@ ler, escrever e contar; o outro, de
desenho, também obrigatério, para aqueles quesprenn da disciplina para o exercicio
satisfatorio do oficio que aprendessem (Artigal8°Decreto n. 7.566).

Na capital do Estado de Séo Paulo, a inauguracasniiade ocorreu em 24 de
fevereiro de 1910, sendo estabelecida provisoritanea Avenida Tiradentes e, logo depois,
na Rua General Judlio Marcondes Salgado, no baierdSanta Cecilia. Nesse inicio de
funcionamento, eram ofertados os cursos de tomede eletricidade e de mecanica,
considerados incomuns se comparados ao que muaistras demais escolas da época. Ao
que tudo indica, deve-se isso ao crescimento desindlizacao paulista e a concorréncia com
o Liceu de Artes e Oficios de Sado Paulo. No primaito de atividade, estavam matriculados
135 alunos, sendo 95 deles frequentes. Até 193hdgupassou a ser chamadalizeu
Industrial de Sao Paulg a Escola de Aprendizes Artificeseve quatro diretores, sendo o
primeiro deles Jodo Evangelista Silveira da Motee permaneceu no cargo por 22 arrisl(
2014-2018/1IFSPp.30-31).

Através do Decreto n. 19.402, de 14 de novembrol@g0, o Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio passou a ser gdenado de Ministério dos Negocios da
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Lei n. 378, de 13 de janeiro de 1937, aquele fmdformado no Ministério da Educacéo e
Saude. Também a partir dessa leiEasolas de Aprendizes Artificeforam transformadas
em liceus industriais, destinados ao ensino piiofss, de todos os ramos e graus (Artigo
37). Outra mudanca trazida pela Lei n. 378 foi iacéo do Departamento Nacional de
Educacédo, composto por oito divisdes e responsaesigectivamente, pelo ensino primario;
pelo ensino industrial; pelo ensino comercial; pisino doméstico; pelo ensino secundario;
pelo ensino superior; pelo ensino extraescolat@gresino de educacéo fisica (Artigo 10).

Novas reformas na educacdo profissional ocorreraml@42, época em que se
tornou premente a formacéo de pessoal técnicofigad. Isso porque a Segunda Guerra
Mundial dificultou ndo sé a importacdo de produtatustrializados, como também a vinda
da mao-de-obra especializada para as fabricas n@€igRomanelli, 2000, p.155). Dessa
forma, naquele ano, Getulio Vargas baixou o Dedreim. 4.073, de 30 de janeiro. Definida
como a Lei Orgéanica do Ensino Industrial, ela firesubases de organizacdo e de regime do
ensino industrial. Esse, por sua vez, consistiaramno de ensino, de grau secundario,
destinado a preparacédo profissional dos traballeadta industria e das atividades artesanais,
além dos trabalhadores dos transportes, das coagdeis e da pesca. O ensino industrial
passou a ser dividido em dois ciclos, sendo quentepo abrangia quatro ordens de ensino:
ensino industrial basico; ensino de mestria; enant@sanal; aprendizagem. O segundo ciclo
compreendia 0 ensino técnico e o ensino pedagodgico.

O Decreto-Lei n. 4.073 também previa que o ensmustrial devia atender aos
interesses: “1Ydo trabalhador realizando a sua preparacdo profissional e af@usacao
humana; 2das empresasutrindo-as, segundo as suas necessidades desseemutaveis,
de suficiente e adequada mao-de-obra; dd) nacdo promovendo continuamente a
mobilizacdo de eficientes construtores de sua ew@ne cultura” (Artigo 3°. grifos n0ssos).
Cabia ao ensino industrial formar profissionaisoapdo exercicio de oficio e técnicas nas
atividades industriais. Além disso, tinha como lfttedes dar a trabalhadores jovens e adultos
da industria, ndo diplomados ou habilitados, umalifitacdo profissional que I|hes
aumentasse a eficiéncia e a produtividade; apedeiQu especializar os conhecimentos e
capacidades de trabalhadores diplomados ou hdbtita, por fim, divulgar conhecimentos
de atualidades técnicas (Artigo 4°. do Decretorl.&i.073).

Vale sublinhar ainda que o Decreto-Lei n. 4.073wiget a articulacdo do ensino
industrial com as outras modalidades de ensind:-“(l..) € assegurada aos portadores de
diploma conferido em virtude de conclusdo de ctésaico a possibilidade de ingresso em
estabelecimento superior, para matricula em cumsgathente relacionado com 0 curso
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legislacdo competente” (Artigo 18). Com isso, irderpia-se 0 estigma de que o aluno, ao
completar a educacédo profissional, ndo podia pgogseos estudosPOl 2014-2018/IFSP,
p.34).

Também em 1942, o Decreto-Lei n. 4.127, de 25 derd&o, definiu as bases de
organizacao da rede federal de estabelecimentesgiigo industrial. Faziam parte dessa rede
as escolas técnicas, as escolas industriais, alRgsrtesanais e as escolas de aprendizagem.
Em relagdo as primeiras, foram criadas onze delakjindo-se aEscola Técnica de Séo
Paulo, com sede na capital do Estado de S&o Paulo. €Baiglas tinham como objetivo
oferecer “0s cursos técnicos e 0s cursos pedagggchem assim 0s cursos industriais e 0s
cursos de mestria, de que trata o regulamento ddrqudos cursos de ensino industrial,
expedido com o decreto n. 8.673, de 3 de fevedwirh942, e que forem compativeis com as
suas instalacdes ™ (Artigo 8, 8 1°. do DecretorlLet.127). Conforme o Decreto-Lei n. 4.127,
porém, para que Bscola Técnica de Sdo Pauloomecasse a funcionar, era preciso que
“fossem construidas e montadas novas e propetsandes” (Artigo 8, 8§ 2°).

Ainda quanto a regulamentacdo do ensino técnidoeaeto n. 11.447, de 23 de
janeiro de 1943, fixou os limites da acdo didatiss escolas técnicas e das escolas
industriais. Segundo esse Decretostola Técnica de S&o Pauloumpria ministrar os
seguintes cursos de formacao profissional, no dasensino industrial basico e do ensino de
mestria: o0 de fundicdo, o de serralheria, 0 de meaae maquinas, o de marcenaria e o de
ceramica. No que se refere ao ensino técnico, meswfertados eram o de edificacdes, o de
desenho técnico e o de decoracdes de interiorég@Ai0).

Outro ponto de destaque na histéria EHsecola Técnica de Sao Pauldoi a
publicacdo da Lei n°® 3.552, de 16 de fevereiro @891 que refletiu as necessidades da
politica econbmica em curso. Nesse ano, estavaasdpncia Juscelino Kubitschek, cujo
governo ficou conhecido por incentivar o processandustrializacéo do pais, especialmente
no que concerne ao setor automobilistico. A paddir_ei n. 3.552, os estabelecimentos de
ensino industrial, agora de responsabilidade dadtérnio da Educacéo e Cultura, passaram a
ter personalidade juridica prépria e autonomiatdidaadministrativa, técnica e financeira.
Os fins daqueles eram: “a) proporcionar base dé&ureulgeral e iniciagdo técnica que
permitam ao educando integrar-se na comunidaderteipar do trabalho produtivo ou
prosseguir seus estudos; b) preparar o jovem pare@icio de atividade especializada, de
nivel médio” (Artigo 1°. da Lei n. 3.552). Além d@s por meio da criacdo do Conselho dos
Representantes e do Conselho dos Professores, r@ Béb52 aumentou a participacdo dos
servidores no andamento da politica administragiygedagogica da instituicdo. O Conselho
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membros, provenientes da comunidade. A selecdcs dsdea feita pelo Presidente da
Republica mediante proposta elaborada pelo Mimistga Educacdo e Cultura, depois de
ouvida a Diretoria do Ensino Industrial. Ja o Cémselos Professores consistia em um érgao
de direcao didatico-pedagogica, cujo presidente &aetor da Escola.

Em 20 de agosto de 1965, o entdo presidente Mdrdadnaberto de Alencar Castelo
Branco sancionou a Lei n. 4.759, que transformBsala Técnica de Sdo PaulemEscola
Técnica Federal de Sdo Paul(ETFSP): “As Universidades e as Escolas Técnicddni@o,
vinculadas ao Ministério da Educacdo e Culturajasied nas capitais dos Estados seréo
qualificadas de federais e terdo a denominacaesjmectivo Estado” (Artigo 1°).

Outra alteracdo significativa no ensino profissimaate foi propiciada pela Lei n.
5.692, de 11 de agosto de 1971, ano em que Em#éididViexercia a presidéncia. Conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nac{u#), ela regulamentou o ensino de
1°. e 2° graus, 0s quais correspondiam, respestivi@, a0 ensino primario e ao ensino
meédio. O ensino de 1°. grau durava oito anos eéndestse a formacao da crianca e do pré-
adolescente. Ja o ensino de 2°. grau tinha conpmgito a formacé&o integral do adolescente e
teria trés ou quatro anos de duracdo, conformagpoepara cada habilitagdo. Como explica
Romanelli (2000, p.238), “o ensino de 1°. graumatka formacéo geral, passa a proporcionar
a sondagem vocacional e a iniciagao para o trabBllecensino de 2°. grau passa a constituir-
se, indiscriminadamente, de um ensino cujo objgtimmordial € a habilitacdo profissional”.
Nesse sentido, ainda de acordo com a autora, urprauspios que caracterizaram a Lei n.
5.692 foi o da terminalidade, ou seja, cada nieatmsino capacitava o aluno para o exercicio
de uma atividade, o que antecipava o ingressomtetaundo do trabalho (Romanelli, 2000,
p.238-239). Em suma, ao tornar compulséria a miofimlizacdo do ensino de 2°. grau, o
governo tinha duas metas. Uma delas era formardedmra qualificada sob o regime de
urgéncia, necessidade trazida por um periodo deciotento do pais conhecido como
“milagre econémico brasileiro” (1969-1973). A oufa diminuir a pressdo por vagas nas
universidades, consequéncia da busca cada vez d@sojovens provenientes das classes
populares por niveis mais elevados de escolarizgGamargo; Vilella, 2010, p.47-48). No
que diz respeito &scola Técnica Federal de Sdo Payla LDB de 1971 trouxe grandes
implicacdes, pois possibilitou a formacédo de téxmiatravés de cursos integrados ao ensino
meédio (técnico e meédio), completados em quatro arcaga carga horaria meédia era de 4.500
horas/aulaRDI 2014-2018/IFSPp.40).

Outro momento importante para a ETFSP ocorreu ende23etembro de 1976,
quando se mudou da Rua General Julio Marcondesa®algara a Rua Pedro Vicente, no
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campusSao Paulo). O ano de 1986 também foi marcante ganstituicdo, ja que, pela
primeira vez, o seu diretor seria escolhido, den#ordireta, por professores, servidores
administrativos e alunos. Eleito por 130 votos, olmd Soares Cervila concretizou uma
antiga reivindicagdo da comunidade escolar, o gqudéomou possivel por iniciativa da
Associacao dos Servidores da Escola Técnica Feder&@ao Paulo (ASSETEFESP). Foi
durante a gestdo de Cervila que foi criada, em @oba primeira Unidade Descentralizada
de Ensino (UNED) do pais. A segunda UNED comecdunaionar em 1996, na cidade
paulista de Sertdozinho, quando estava na diregd®TéSP Francisco Gayego FilheX(
2014-2018/1IFSPp.41-42). As UNED’s, surgidas no governo do entésigente José Sarney
com o objetivo de expandir a Rede Federal de EnBnodissional, deviam vincular-se as
estruturas organizacionais das Escolas Técnicasr&ed Camargo; Vilella, 2010, p.48). De
2006 a 2008, foram implantadas UNED’s em mais siéi@des do Estado de S&o Paulo,
sendo elas, respectivamente, Guarulhos, BragangstBaSalto, Caraguatatuba, S&o Jodo da
Boa Vista, S&8o Roque e Séo CarleB(2014-2018/IFSPp.43-44).

Em 1994, a Lei n. 8.948, de 08 de dezembro, tramsfo as Escolas Técnicas
Federais em Centros Federais de Educacdo Tecr®I(@@EFETS). A ETFSP passou a ser
oficialmente denominada de CEFET-SP a partir deeoreto (sem numero) de 18 de
janeiro de 1999, quando Fernando Henrique Cardstswa em seu segundo mandato como
presidente. Antes disso, no entanto, a publicagaDettreto n. 2.208, de 17 de abril de 1997,
resultou na extingdo dos cursos técnicos integrammsensino médio: ““a educacgéo
profissional de nivel técnico terd organizacaoicular prépria e independente do ensino
meédio, podendo ser oferecida de forma concomitanmteequencial a este”” (Artigo 5°.). Em
2004, tal ato foi revogado pelo Decreto n. 5.1%128 de julho, que voltou a permitir que a
educacédo profissional técnica de nivel médio fakeseenvolvida de forma articulada com o
ensino médio. Outro avancgo par&entro Federal de Educagéo Tecnoldgica de Sao Paulo
ocorreu com o Decreto n. 5.224, de 01 de outubr@0f&. Isso porque os CEFETs foram
autorizados a “ministrar ensino superior de gradoagde pos-graduacédo lato sensu e stricto
sensu, visando a formacao de profissionais e edjsas na area tecnoldgica” (Artigo 4°, V).

Quando estava na presidéncia do pais pela seg@zdd wiz Inacio Lula da Silva
sancionou a Lei n. 11.892, de 29 de dezembro d8, 2i instituiu, no ambito do sistema
federal de ensino, a Rede Federal de Educacaos$lonfal e Tecnoldgica, vinculada ao
Ministério da Educagédo. Fazem parte dela os Ingsitérederais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, a Universidade Tecnoldgica do Parars,Centros Federais de Educacao
Tecnologica do Rio de Janeiro e de Minas Gera@nallas Escolas Técnicas ligadas as
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“possuem natureza juridica de autarquia, detentteasitonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagogica e disciplinar” (§ot 1°, paragrafo unico da Lei n° 11.892).

Os Institutos Federais, criados num total de 3@8vas da Lei, sdo definidos por essa
como “instituicbes de educacédo superior, basiaafspional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacao profissiomn®ldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentogdgéce tecnolégicos com as suas
praticas pedagdgicas (...)" (Lei n°® 11.892, art. R)presente norma ainda equipara 0s
Institutos as Universidades Federais no que tangei@éncia das disposi¢cdes que regem a
regulacdo, a avaliacdo e a supervisdo das ingisie dos cursos da educacao superior. Os
Institutos Federais, além disso, tém “autonomia gaiar e extinguir cursos, nos limites de
sua érea de atuacdo territorial, bem como parsstragidiplomas dos cursos por eles
oferecidos, mediante autorizacédo do seu Conselpertu, aplicando-se, no caso da oferta de
cursos a distancia, a legislacao especifica” (Arfig), 8 3 da Lei n. 11.892).

No que diz respeito a sua estrutura organizaciasalipstitutos passaram a ter como
orgéos superiores da administracdo o Colégio digddites e o Conselho Superior, ambos
presididos pelo Reitor do Instituto. O primeiro guaiscarater consultivo e € composto pelo
Reitor, pelos Pro-Reitores e pelo Diretor-Gerataga um dosampique integram o Instituto
Federal. O Conselho Superior, por sua vez, temeractansultivo e deliberativo, e € formado
por representantes dos docentes, dos estudangesgdadores técnico-administrativos, dos
egressos da instituicdo, da sociedade civil, dois#rio da Educacdo e do Colégio de
Dirigentes do Instituto Federal, garantindo-se gregentacdo paritaria dos segmentos que
compdem a comunidade académica. Ja no papel de ésg&utivo dos Institutos esta a
reitoria, cujos membros sdo o Reitor e cinco PribeReEs. Os Reitores sdo nomeados pelo
Presidente da Republica para um mandato de quabsy permitida uma reconducao, apos
processo de consulta a comunidade escolar doutiostiiesse processo eleitoral, é atribuido o
peso de 1/3 (um terco) para a manifestacdo do cdgomente, 1/3 (um terco) para a
manifestacdo dos servidores técnico-administratev@s3 (um terco) para a manifestacéo do
corpo discente. No caso do IFSP, o professor AmmAldyusto Ciquielo Borges foi nomeado
para o cargo de Reitor pro tempore. Em abril de32@dmou posse o professor Eduardo
Antonio Modena, o primeiro Reitor do IFSP eleitoagés da participacdo da comunidade
(PDI 2014-2018/IFSPp.46).

Comprovando a abrangéncia de sua atuacdostituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulantigo CEFET-SP, além de investir fortemente na
realizacdo de pesquisas aplicadas e no desenvolinde atividades de extenséo, oferece:
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concluiram a educacdo fundamental), quanto na fmonmaomitante ou subsequente (para
alunos que concluiram a educacédo fundamental eagaedes que concluiram o ensino meédio
ou estejam cursando no minimo o 2° ano desse di&vetnsino); cursos de graduacdo
(licenciaturas, bacharelados e superiores de tegia)] cursos de pos-graduacéiq sensie
stricto sensy Por fim, pensando em proporcionar oportunidat#esstudos para aqueles que
nao tiveram acesso ao ensino fundamental ou meédidale regular, o IFSRRveste também
no Programa de Integracdo da Educacdo Profissamadtnsino Médio na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA). AtualmentESP possui 3¢ampiespalhados
pelo Estado de S&o Paulo, sendo que alguns dessstittem as extinta®Jnidades

Descentralizadas de Ensino.

A funcéo social

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e TecmmleglFSP - historicamente, se
constitui como espaco formativo no ambito da ediwa;do ensino profissionalizante. A sua
identidade vem sendo continuamente construida #r mhr referenciais ético-politicos,
cientificos e tecnoldgicos presentes nos seusiprasce diretrizes de atuacao. Estes refletem
a opcao da Instituicdo em abarcar diversas dematadasciedade, incluindo a escolarizacéo
daqueles que, no contexto da vida, ndo participatasnetapas regulares de aprendizagem.
Acompanhando os processos de transformacéo no nmidmemsino, do trabalho e com a
perspectiva de diminuicdo das desigualdades sowtaiBrasil, busca construir unpaaxis
educativa que contribua para a insercdo sociabraacao integradora e a producao do
conhecimento.

O IFSP atua como instituicdo educativa na persgeaa educacéo profissional e
tecnoldgica. Por sua exceléncia e seus vinculosaceatiedade produtiva, pode protagonizar
um projeto inovador e progressista, comprometidn eodemocracia e a justica social, ao
buscar a construgdo de novos sujeitos histériquesaa se inserir no mundo do trabalho,

compreendendo-o e transformando-o.

Os objetivos e metas

O IFSP tem como objetivo central agregar a formag@alémica a preparacdo para o
mundo do trabalho, discutindo os principios daadlagias a ele relativas. Compreende-se,
para isso, que seja preciso derrubar as barreitae e ensino técnico e o cientifico,

articulando trabalho, ciéncia e cultura, na persgeda emancipacdo humana.



A partir da compreensao da relacéo indissociavieé érabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, a organizacao e desenvolvimento curricelar seus objetivos, contetdos e métodos,
baseia-se a concepc¢do do trabalho como principica¢isio, o que ndo significa apenas
aprender fazendo, nem € sinbnimo de formar tdo i@mgara o exercicio do trabalho.
Entender o “trabalho como principio educativo” cal@xigéncias especificas para o processo
educativo, visando a participacdo direta dos mesheo sociedade no trabalho produtivo.
Com isso, a Educacéo Profissional deve explicitaroolo como o saber se relaciona com o
processo de trabalho, ao propiciar também a comgd@iee dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos e soécio-historicos da atividade priedutpara promover o desenvolvimento
intelectual e a apreensdo de elementos culturas cpnfigurem a vida cidada e
economicamente ativa.

Entre seus aspectos fundadores, os Institutos &isd&ACHECO, 2011), tem como
principais metas: 1) expandir a oferta de educggéabssional publica e de qualidade; 2)
estar aberto a comunidade por meio da verticalizdedoferta de cursos (da modalidade EJA
até a pos-graduacédo e cursos de curta duracdopeedeso facilitado pela ampliacdo da rede
em todas as regides do pais; 3) formar cidada@sgarundo do trabalho e ndo somente para

o “mercado” de trabalho, por meio de uma Educacdica e reflexiva.

1.2 - Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa extensao

A Constituicdo de 1988 se apresentou como a sujeerenstitucional do regime
autoritario instaurado nos anos 60. Nela, dentreivsrsos dispositivos que incorporavam
avancos na diregdo da maior democratizagdo dadsalgebrasileira e na tentativa da
construcdo efetiva da cidadania, houve a afirmagdoautonomia e do principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdmo norteadores das acdes
desenvolvidas no ambito das universidades (ar). 204 sequéncia deste esforco legislativo,
deu-se a aprovacao da nova Lei de Diretrizes esBa@eEducacdo Nacional®(8.394, de
20/12/1996), em que apareceu reiterado o prindpi@utonomia e foram desdobrados os
seus reflexos nas varias dimensdes da vida acaaémic

Sob o principio constitucional da indissociabilidademos o desafio de delinear
algumas nocdes sobre o0 ensino, a pesquisa e a&atesisando nortear a pratica académica
no interior do IFSP. O primeiro passo é definigramente, os conceitos a serem adotados de

ensino, pesquisa e extensao.



O Ensino, compreendido como o processo educativiordeacdo e interacao social
que se realiza em um tempo histérico determinadoom caracteristicas ideoldgicas
especificas, permitindo a construcdo de conhecoeerthabilidades e valores para o
desenvolvimento humano integral e pleno, e pa@ticgpacao na sociedade.

Além da instrucdo e da orientacdo do sujeito paaprapriacdo do conhecimento, a
educacao também tem um sentido de dentro paragioessignifica a possibilidade do sujeito
revelar suas potencialidades e educar-se.

A educacédo, como parte de um todo que forma adambie sofre as influéncias do
acentuado avanco cientifico e tecnologico e dasamgas advindas desse processo, 0 que
encaminha principios e a estruturacdo de novos logde

A Pesquisa € um procedimento reflexivo sistematioafrolado e critico, que permite
descobrir novos fatos ou dados, relacées ou leisqaeaiquer campo do conhecimento
(ANDER-EGG, 1978,apud MARCONI; LAKATOS, 2003). A pesquisa, portanto, énu
procedimento formal, com método de pensamentoxrefie que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para conheceealidade ou para descobrir verdades
parciais sendo, portanto, uma atividade intelectuglacionada diretamente com a
aprendizagem e com o estimulo a criticidade eatividade.

A Extensdao, por sua vez, € um processo educatitardisciplinar, cultural, cientifico
e politico que promove a interacdo transformadorieea Escola e outros setores da
Sociedade (FORPROEX, 2012). Esse processo edutatinsiormador somente se efetiva no
momento em que a Extensdo se configura como ungesf@gproducdo de conhecimento a
partir da troca de saberes e de experiéncias éstalzena relacdo entre a comunidade interna
e externa. Ou seja, sendo vital o didlogo entréedade e instituicdo educacional, torna-se
possivel a esta identificar, e refletir sobre ose@s e problemas colocados pela sociedade,
bem como estabelecer estratégias e solu¢fes cotetizess demandas sociais e consoantes a
capacidade cientifica e tecnoldgica do IFSP. PrtanExtensdo pressupde o contato entre a
comunidade interna de determinada instituicdo e csuaunidade externa, mediada pelo
conhecimento e pela reflexdo critica.

A compreensao de extensdo se baseia na nocédo eegungdal toda instituicdo
educacional é social e, como tal, deve assumirmpoomisso de formar e qualificar as
pessoas para atuarem de forma responsavel e de peotagonistas da promocédo e da
garantia dos valores democréticos e cidadaos. $3yypesto, portanto, se assenta na nocao de
que todo o trabalho realizado nas instituicbes dsine, assim como a producédo de
conhecimento gerado por elas € um bem sozigle ele deve ser apropriado pela sociedade

em beneficio de seus interesses e pela transfoonsacél.



Na pratica, significa dizer que a pesquisa, a a&ere o ensino devem se converter
num processo educativo capaz de formar, qualiiG@mnancipar os sujeitos, e que a producéo
de conhecimento cientifico tenha como finalidadduré as desigualdades sociais e
aprimorar as condi¢des de vida das pessoas, masecal e culturalmente. Nesse sentido, a
Extensao potencializa o diadlogo, a producao desoslacdes e de novos saberes, a reflexao
sobre as praticas educativas adotas e as acowscinsiais, bem como possibilita construir
conhecimentos sobre novas bases metodoldgicas; ddéfavorecer o contato ampliado de
pessoas da comunidade externa com o conhecimertozido no interior da institui¢ao.

Em 2008, a autonomia administrativa, patrimonialariceira, didatico-pedagodgica e
disciplinar dos Institutos Federais de Educacéén€a e Tecnologia foi afirmada por meio
da Lei de criacdo da Rede Federal de Educacas§iofal, Cientifica e Tecnoldgica (arf. 1
da Lei rf 11.892, 29/12/2008), que também os caracterizowocmstituicdes de pesquisa
tecnolégica e de extensdo (art. 6, incisos VII é)VPortanto, o mesmo principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exterstabelecido pelo paragrafd do art.
207 da Constituicdo Federal também se tornou radotedas acdes desenvolvidas no ambito
destas Instituicdes.

Tendo em vista que as Instituicdes de ensino, jEs@uUextensao sédo os locais onde
acontecem experimentos pedagdlgicos e epistemofjgittona-se necessario rever a
linearidade e a hierarquizacdo na proposicdo d@atwss curriculares, reconhecendo a
existéncia dos varios processos de aquisicdo/panddig conhecimento. Na sequéncia, deve-
se permitir aos estudantes utiliza-los de acorao soas potencialidades, levando em conta a
suas experiéncias de vida e os conhecimentos premta adquiridos (ForGRAD, 2000), o
que significa valorizar a “bagagem individual” viga incitar a aprendizagem. Neste sentido,
€ necessario estimular um trabalho de criacdo iealeintroduzindo a participacdo em
projetos envolvidos com diferentes areas, prefknenate integrados, onde o professor e os
estudantes se incluam como autores, desenvolvecgpagidade de negociar, de argumentar,
de articular, de criar e de se solidarizar. Apraiio, assim, 0s processos educativos da
realidade a qual o estudante estara submetidaléotastituicdo. Para isso, tempos e espacos
diferentes serdo necessérios (DOS REIS, 2013).

Os Institutos Federais, guiando seu Projeto PoliRedagdgico com o intuito de
priorizar um conjunto de atividades interdisciplteggintencionalmente desenvolvidas para o
processo formativo, onde se permita ensinar a pensa aprender, as quais devem ser
mediadas tanto pelo professor quanto pelos eseglatdardo um passo importante rumo a
democratizagdo do ensino. Essa perspectiva regees §rojeto Pedagodgico seja construido a

partir deste novo paradigma: ensinar a pensar em@er. Sabe-se, contudo, que isso néo



acontecera espontaneamente ja que a alteracador@&sagp pedagogicas, partindo-se da
concepcao do estudante como ele préprio mediad@audacognicdo (FREIRE, 2011), ira
requerer esforgo coordenado para que néo fiqueaapenpapel (DOS REIS, 2013).

Em suma, o ensino, a pesquisa e a extensao, quatigdsociadas e bem articuladas,
deverdo conduzir a mudanca significativa nos pgmsesde ensino e aprendizagem,

permitindo a formacao para a atividade profissiengara a cidadania.

1.3 - Principios norteadores

Com base na lei de criacdo dos Institutos Fed@rais® 11.892/2008), assim como o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 201480 encontra-se nestes documentos
norteadores das acbes e principios do Instituteraédle Sdo Paulo, os quais destacamos

abaixo algumas dessas concepcoes.

Desenvolvimento humano

O IFSP objetiva levar em conta o fato de que o rdedeimento humano € um
processo de construcdo continua e que se estentngm da vida dos individuos e das
sociedades de forma indissociavel. Uma vez que @éssenvolvimento ndo necessariamente
ocorre de forma linear e progressiva, ele deve@apreendido como uma constru¢cdo humana,
social, coletiva e comunitaria, firmando-se commeta orientadora de toda a reflexédo e de
toda a atividade de construcdo de cursos, proj@esquisas e atividades congéneres em
ambito institucional. Sendo assim, pode-se dizee qu atuacdo do IFSP no contexto
educacional e politico brasileiro parte da premadssgue vivemos em uma sociedade desigual
e gque caminha, mesmo que a passos lentos, nocdetidinimizar tais diferencas.

Na busca por uma formacdo profissional, cientifecaecnologica, os Institutos
Federais, tal como prefigurado em sua lei de ovigtéi n° 11.892/2008) objetiva “construir
uma praxis educativa que contribua para a insesgéial, a formacao integradora e a producgéo
do conhecimento”. (Art 2°), Assim, o IFSP, em caord@wia com seus objetivos e principios
assume compromisso em sua acao educativa com avdesmento integral do cidadao
trabalhador.

Ao compreender o sujeito como um ser soécio-histdrau seja, resultado de um
conjunto de relagcdes sociais historicamente detemiais, em constante construcdo e
transformacdo. O IFSP acredita que o desenvolvimelet capacidades, potencialidades,
habilidades, competéncias, valores e atitudes #sjperente humanos perpassa diretamente
por uma acgao educativa (PDI 2014-2018). Nested&®nd instituicdo de ensino tem em si a



responsabilidade de levar o estudante ao plenodasenento enquanto cidadao atraves do
conhecimento construido visando uma formacao gaualversal no sentido amplo.

Nossa instituicdo se identifica e se compromete com projeto democratico de
sociedade que compreende e pratica a educacdo wommmpromisso de transformacéo,
capaz de dar sentido cada vez maior tanto a neésiagpsocial enquanto instituicdo, como
também a cada sujeito individual, que se encomivaleido com este processo.

O conceito de desenvolvimento humano nasceu deficmmo um processo de
ampliagdo das escolhas das pessoas para que rdlamteapacidades e oportunidades para
serem aquilo que desejam ser. O conceito consilerapenas o crescimento econémico nao €
suficiente para medir o desenvolvimento de uma ajadédierentemente da perspectiva do
crescimento econémico, que vé o bem-estar de umadsmle apenas pelos recursos ou pela
renda que ela pode gerar, a abordagem de deseneaba humano procura olhar diretamente
para as pessoas, suas oportunidades e capaciétm@enando-o diretamente com mudanca
para a qualidade

E preciso propor, assim, uma atuac&o institucionaiprometida com a superagdo dos
grandes entraves que inviabilizam o pleno desemaelvto humano de nossos cidadaos e de
nossa sociedade, dado que esse desenvolvimentdiresédnente ligado com a justica social,
com a democracia, com o trabalho e com a cultwm o lazer e com a possibilidade de
avancar cada vez mais enquanto instituicdo e emmsaciedade. Se formos bem-sucedidos,
formaremos ndo apenas profissionais para o mundoabdalho, mas sujeitos criticos, para o
exercicio da cidadania, na perspectiva da emar@pdemana, capazes de pensar e de
enfrentar os desafios continuamente impostos pealwdmdo trabalho, da cultura, da ciéncia e
tecnologia. Ao fim de seus processos de formacii@studantes-sujeitos terdo ndo apenas se
profissionalizado, mas terdo se tornado mais censzs de seu préprio lugar no tempo e na
histéria, tendo se tornado capazes de interviromstoucdo de seu mundo, de modo criativo e

rico do ponto de vista de todas as suas possithdsla

Educacéo
Na sociedade atual, a educacdo assume papel cadaais imprescindivel no
processo de desenvolvimento social e também ecend@ompreendemosealucacdocomo

processo de formacgéo e interacdo social que seaeah um tempo historico determinado e

! Tal como consta no portal do PNUD, “o conceito desé@hvolvimento Humano também parte do pressupestjue para
aferir o avanco na qualidade de vida de uma pofalécpreciso ir além do viés puramente econdmiconsiderar outras
caracteristicas sociais, culturais e politicas igfleenciam a qualidade da vida humana. Esse ctnéea base do indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) e do Relatério de Deskiimento Humano (RDH), publicados anualmente gaJD”.
<http://www.pnud.org.br/idh/DesenvolvimentoHumanpx&ndiceAccordion=0&li=li_DH>. Acesso em 16/10/2014



com caracteristicas ideoldgicas especificas, pichoit a construcdo de conhecimentos,
habilidades e valores para o desenvolvimento hunmdegral e pleno, e para a participacao na
sociedade.

A educacdo, com isso, € fator importante e indis@e® no processo de
transformacdo dessa realidade social. Alem dauigéir e da orientacdo do sujeito para a
apropriacdo do conhecimento, a educacdo tambénunersentido de dentro para fora, que
significa a possibilidade do sujeito revelar suatepcialidades e educar-se.

Freire identifica, na natureza do ser humano, upleolGfundamental em que propde
gue se sustente o processo de educacdo: seu immrdabaou sua inconclusdo. Sabendo-se
inacabado, o homem educa-se. E nédo se educa speiiinca-se em comunhdo. (FREIRE,
2014). Assim sendo, a proposta pedagdégica do Ik8Rla-se a ideia de que o ensino nao se
limita a transmisséo de informacdes e/ou ao dedeémento de capacidades técnicas para um
exercicio profissional especifico, mas, ao corar&iformacéo de seus alunos deve contemplar
a chamada “cultura geral” - saberes cujo sentidmdtivo ndo se confundem necessariamente
com uma aplicacdo imediata — e 0 engajamento @wlii por meio do desenvolvimento da
consciéncia critica dos estudantes.

O vinculo da educacédo com o contexto social e @llteva a questionamentos e a
revisdo de modelos educacionais estabelecidos giaraler os anseios e necessidades da
sociedade, apresentando desafios acentuados ermaildados. No mundo globalizado e em
constantes transformacgdes, o conceito de educagacsendo revisto e ampliado, assumindo
uma perspectiva processual que néo se encerraaalé escolarizagdo, mas se prolonga ao
longo da vida do individuo para permitir que elesga responder aos desafios da

provisoriedade do conhecimento, num contexto erstaote mudanca. (DELLORS, 1999).

Educacéo Profissional e Tecnologica

O IFSP reconhece a formacdo técnica e tecnelogmmo um dos elementos
estruturantes capazes de contribuir para o desemasito humano tanto do ponto de vista
individual como coletivo. A proposta educacionalsdimstitutos Federais esta pautada,
atualmente, em uma concepc¢ao humanista de eduta@ando integrar ciéncia, tecnologia e
cultura como dimensdes indissociaveis da vida hamandesenvolver a capacidade de

investigacao cientifica para a constru¢do da anwtmtelectual:

O modelo dos Institutos Federais surge como unauia de regime
especial de base educacional humanistico-técnéruifica. E uma
instituicdo que articula a educacédo superior, hasicprofissional,
pluricurricular e multicampi, especializada na t#ede educacéo



profissional e tecnolégica em diferentes niveis edalidades de
ensino. (SETEC, 2010, p. 19)

Nosso objetivo principal passa pela formacdo psmfisal técnica e tecnoldgica de qualidade,
isso s6 se torna possivel na medida que o pro@eismativo contribua com a construcdo de
cidadaos através de novos saberes. Ora se 0 quesse € a formacdo do cidaddo para o
mundo do trabalho, superando o conceito da menaafghio do profissional para o mercado €
preciso esfor¢os pafderrubar as barreiras entre o ensino técnico eientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da enipacdo humana, € um dos objetivos
basilares dos Institutos”. (BRASIL. MEC. SETECL@Q 10).

A formacao destes sujeitos implica em assumir gescala constitui historicamente
uma das formas de reproducdo da divisdo do trabafifawés dos instrumentos materiais
elaborados para a construgédo do conhecimento. Aamgas ocorridas no mundo do trabalho a
partir dos anos 1990, com a reestruturacdo daadgnpdutivas, ligadas ao modelo econémico
toyotista, repercutiram na apropriacdo pela esd@amodelos pedagogicos voltados as
competéncias, respondendo aos principios da fleldde para o atendimento das demandas do
mundo do trabalho.

“A razdo de ser dos Institutos Federais, como tingfies voltadas
para educacdo profissional e tecnolégica, compilidagtcom o
desenvolvimento local e regional, esta associatianduta articulada
ao contexto em que esta instalada; ao relacionamgmttrabalho
desenvolvido; a vocacdo produtiva de seu locusystad de maior
insercdo da mao de obra qualificada neste mesnag@sa elevacao
do padrdo do fazer de matriz local com o incremeafdgonovos
saberes, aspectos que deverdo estar consubstanciado
monitoramento permanente do perfil socioeconémaléipo-cultural

de sua regido de abrangéncia.” (BRASIL. MEC. SETHI10, p 22)

Nesta perspectiva, nos aproximamos da compreensdcalohlno como principio
educativo (RAMOS, 2004 e FRIGOTTO, 2004) na medida em queoazolexigéncias
especificas para o processo educativo, visandatigipacéo direta dos membros da sociedade
no trabalho produtivo. Com isso, a educacéo depko#tar o modo como o saber se relaciona
com o processo de trabalho, ao propiciar tambémngpreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos e socio-histéricos da atividade priedytpara promover o desenvolvimento
intelectual e a apreensdo de elementos culturas cpnfigurem a vida cidada e

economicamente ativa.



Assim, insere-se no contexto a educacdo profissi@ma que o conhecimento
cientifico adquire o sentido de forca produtivacdiado-se o trabalho como primeiro
fundamento da educacdo como prética social.

Assim, a educacao profissional e tecnoldgica satde uma politica publica, por seu
compromisso social, tanto por contribuir para oedegslvimento econémico e tecnoldgico
nacional, quanto por ser fator de fortaleciment@uiresso de insercédo cidada. O objetivo da
formacao profissional ndo é formar um profissigpela o mercado de trabalho, mas sim um

cidadao para o mundo do trabalho:

Assim, a educacdo exercida no IFSP ndo estardtaestuma
formacdo estritamente profissional, mas contribyigra a
iniciacdo a ciéncia e a promoc¢ao de instrumenteslexem a
reflexdo sobre o mundo e as tecnologias (PDI 2@0%82p. 41)
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Neste sentido, a escola, como instituicdo educatisasociedade, € o espaco
privilegiado da educacéo formal, lugar de cultursistematizacdo do saber cientifico, que
possibilita a apropriacdo dos instrumentos tedree@saticos para analise e compreensao da
realidade, do mundo em que vivemos, a fim de qjeeuma interacdo consciente das pessoas
consigo mesmas, delas entre si, delas com o conéetm, com 0 meio ambiente e com
outros produtos da cultura, ampliando, dessa fosoeayisdo de mundo.

Além do mais, a educacéo profissionalizante do IR&Re-se da certeza reconfortante
de Paulo Freire, que vé falsidade no dilema entreamismo e técnica. Para ele, a educacao
que se opOe a capacitacdo técnica é tdo ineficiprateto aquela que nega a formacao geral
humanista, limitando-se ao desenvolvimento das et&éngias técnicas. (GADOTTI, 2004).

E como uma instituicdo educativa muito maior queaui@scola’, que se situa o
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologigperspectiva da educacao profissional
e tecnologica. Por sua exceléncia e seus vincolmsacsociedade produtiva, esta instituicdo
pode protagonizar um projeto inovador e progress@mprometido com a democracia e a
justica social, ao buscar a construcao de novest@sijhistoricos, aptos a se inserir no mundo
do trabalho, compreendendo-o e tranformando-o.

Neste cenario, se faz necessario afirmar que o IBfB por uma pedagogia

emancipatoria, capaz de refletir as contradicoee @modo de produgdo hegemobnico, onde as
demandas do capital sdo dominantes e se reprodnaepratica pedagdgica fragmentada.

Portanto, a escola deve favorecer a construcastoaéagias de inclusédo, nos diversos niveis e



modalidades de educacdo, que permitam a formacdoiddetidades autbnomas e
contextualizadas.

Tais diretrizes reafirmam o compromisso dos IFs @rfformacdo humanistica de
docentes e discentes, que precede a qualificacéo garabalho e enxerga a educacao

profissional e tecnoldgica baseada na integracéie ei@ncia, tecnologia e cultura.

Conhecimento

Paulo Freire (1992, p. 36) afirma que o conhecimaer@o se da em um processo
mecanico e desconectado, mas “se constitui nagdedahomem-mundo e nas relacdes de
transformacéo e se aperfeicoa na problematiza¢cactessas relacbes”. Assim, a aquisicao
do conhecimento ndo ocorre pela mera transferénwés, pela construcdo dos saberes no
desejo de avancar, numa busca constante de domindesconhecido, inventando e
reinventando a realidade.

Em acordo com os pensamentos de Paulo Freire,ll@aéaciona conhecimento e

educacdo como complementares:

[...] 0 bem de producdo imprescindivel para a nas€aténcia é
o Conhecimento, dado que ele, por se constituireatendimento,
averiguacao e interpretacdo sobre a realidadejueoos guia como
ferramenta central para nela intervir, ao seu ladoloca

a Educacdo (em suas mdultiplas formas), que é ouleeique o

transporta para ser produzido e reproduzido (CORPEL2008, p.

39, grifo do autor).

Para construgdo do conhecimento no século XXI, asoskesafios emergem para
educacdo e as relagbes sociais tornaram esseparaiscontemporaneidade. Sendo o sujeito
compreendido como ser sOcio-historico, produto e conjunto de relagbes sociais
historicamente determinadas, em constante constred@ansformacéao (IFSP, 2014, p.143),
essa construcdo e transformacdo ocorre por meleldacdo do homem, que constroi sua
autonomia e vai além de sua capacidade de sobnei@vécondmica, atuando com criticidade
e se posicionando diante do estabelecido sociaément

No contexto da educacado profissional, a concep@aahhecimento articula as
ciéncias naturais, humanas e tecnolégicas com alonda trabalho, partindo da premissa da
construcdo desse conhecimento baseado nos segairtss trabalho, ciéncia, tecnologia,

cultura.



Os Institutos Federais, em sua concepcao, amalgatremalho-
ciéncia-tecnologia-cultura na busca de solucdes psuproblemas de
seu tempo, aspectos que necessariamente devenermastaovimento
e articulados ao dinamismo historico da sociedatlseu processo de
desenvolvimento (BRASIL, 2010, p. 34).

A ciéncia envolve conceitos e métodos que, a0 mésmpo em que sao estabilizados
e transmitidos de geracdo em geracdo, podem e deeenguestionados e superados
historicamente, no movimento permanente de coré&&trale novos conhecimentos. Esses
conhecimentos, produzidos e legitimados socialmaatongo da historia, sdo resultado de
um processo empreendido pela humanidade na busmangaeensao e da transformacao dos
fendbmenos naturais e sociais, no movimento do w@aho como produtor de sua realidade
que, por isso, precisa apropriar-se dela para pgoatesforma-Ila.

A transformacgao da Ciéncia foi correlata com unaamgformagéo no conhecimento
técnico. Esse conhecimento passou a ter outroecaf3ixou de ser um conhecimento sem
nexos e sem formalizacdo. Pode-se creditar a esseento 0 surgimento de um novo
conhecimento, o conhecimento tecnoldégico, que fsignium conhecimento produtivo
articulado e consciente. Esse novo saber que twnatiTecnologia ndo € um saber sem
significado e conexdes.

Como apontado por alguns autores, a Tecnologiee stomo um aprofundamento de
um processo de racionalizacédo da civilizacdo gperoaite na técnica. Essa racionalizacao
pode ser entendida como identificacdo das causa$edébmenos e, nesse sentido, constitui
uma efetiva cientifizacdo da Técnica.

Assim, ao buscar-se a transformacao da ciéncisoega produtiva, marca-se a nogao
de tecnologia, que se caracteriza como uma extasfi@apacidades humanas, ao visar a
satisfacdo das necessidades, mediando o conheoimientifico e a producéo. E possivel
compreender o processo histérico de transformaedoci&@hcia em atividade produtiva por
meio do desenvolvimento tecnoldgico.

A Tecnologia tem dindmica prépria e, embora inte@dg com a

Ciéncia, ela busca conhecimentos especificos. Adlegia é estilo

de trabalho, de pesquisa, que incorpora metodaagieonceitos da
pesquisa cientifica, porém também é um campo dbewimento

cuja aplicagcdo passa por outros critérios coma@eifice viabilidade
técnico-econdmica e social. (PDI 2014 - 2018)



A difusdo da tecnologia no pais vem ganhando péofuggional, o que leva aos
rearranjos produtivos locais, caracterizando cadidade a tipos de inovacgao tecnologica. A
posicédo do Estado de S&ao Paulo, em contexto nicaesiaca-se na esfera econémica, sendo
considerado o Estado mais desenvolvido, com o nRiBr porém com alta desigualdade
social. E também reconhecido como polo industridg eportunidade de melhor formag&o com
a presenca das consideradas melhores universidadeais. Assim, a educacao profissional
pautada em instrumentalizar o trabalhador a essassrdesafios produtivos é papel do Estado.
Nesse cenério o Instituto Federal de Educacéo @iéndecnologia de Sdo Paulo contribui

para o cumprimento desse papel, como afirma Pa¢@édd, p.8):

A educacédo necessita estar vinculada aos objetstogtégicos de um
projeto que busque n&o apenas a inclusdo nessdadei desigual,
mas também a construcdo de uma nova sociedade dainda

igualdade politica, econdmica e social. Essa sade@&m construcao
exige uma escola ligada ao mundo do trabalho nuerapectiva

radicalmente democratica e de justica social.

Considerando esta visao de escola articulada comab@alho e com a formacéo
integrada do estudante temos a construcédo do damr@o como algo dinamico e significativo
e nao fragmentado e descontextualizado. NesselsentSP em seu PPI, afirma que o fazer
pedagogico deve trabalhar “na superacao da sepacéicia/tecnologia e teoria/pratica [...],
tentando estabelecer o didlogo entre os conheabserientificos, tecnoldgicos, sociais e
humanisticos e conhecimentos e habilidades reladasao trabalho” (IFSP, 2014, p.157).

O conhecimento para o0 mundo do trabalho vai aléntédaica e da producéo,
envolvendo relagdes sociais, culturais e ciensfiéaEducacdo nesse viés estaria ligada a um
movimento constante, em que o conhecimento produzistoricamente retorna a sociedade
por meio do individuo que articula esse conhecimesdm a realidade, transformando-o
(BRASIL, 2010).

Diante disso a concepcao de conhecimento estalladec ao conceito de processo
educativo como dialdgico integrando trabalho, deére cultura. No contexto da educacdo
profissional o trabalho é o primeiro foco da eddcaenquanto pratica social, que juntamente
com a ciéncia e a cultura contribui para uma foénagtegrada do estudante. Nessa vertente o
conhecimento ocorre em uma pratica interativa coreafidade, que além de propiciar sua
transmissao de geragdo em geracéo, o questioaadueisua superagado historicamente em um
movimento permanente de constru¢cdo de novos conbetws. Podemos afirmar entdo que o
conhecimento ndo é algo estatico, pelo contrarada4se de um processo de construcéo e

reconstrucao continuo voltado a formacéao plenaddoando (IFSP, 2014).



Curriculo

[...] unidade, continuidade e interdependéncieeemue se decide ao
nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel plano real, ou do

processo de ensino e aprendizagem. Mais aindasricudo € uma

pratica pedagdgica que resulta da interacdo e ugndia de varias
estruturas (politicas, administrativas, econdmicasturais, sociais,

escolares...) na base das quais existem interessesretos e

responsabilidades compartilhadas. (PACHECO, 20020)p

O individuo é reconhecido como principal ator dea gwopria aprendizagem, pois
entende-se que 0s saberes e conhecimentos nagaanesem si mesmos, mas adquirem
significado mediante sua utilizacdo em situacéeblpmas apresentadas no cotidiano de sua
vida, tornando imprescindivel o planejamento e asttacdo desses saberes a partir da
realidade dos alunos. Essa concepcao do processm enaprendizagem ird refletir-se numa
proposta curricular que promova a formacao integratitica do individuo-cidadéao, baseada
em principios éticos e de respeito as diversidades.

Diante da intencéo de se construir um curriculsisbente, baseado na interacéo entre
conhecimentos especificos e o0 eixo de formacadicargdromove-se 0 espaco necessario para
gue as convergéncias e semelhancas, diversidadpartieularidades possam dialogar,
resultando no apontamento com maior precisdo deéqugpapel, funcéo e significado de cada
componente curricular.

O foco central quando refletimos sobre curriculouécar a orientacdo de uma acgao
educativa de forma ampla e integrada, o que vdionalém de listas de conteudos, somatérias
de cargas horarias e matrizes curriculares, enndtveacima de tudo e preponderantemente
uma perspectiva social e politica, na qual o valaior esta no que se vai ensinar e quais as
finalidades deste ensino para quem o vai receber.

Nesse sentido, a indagagdo “o que selecionar cderoeato constituinte de um
curriculo?” deve ser necessariamente antecedidampre os educandos devem se tornar?”.

Como principio em sua proposta politico-pedagogisalnstitutos Federais deverao
ofertar educacdo bésica, principalmente em curgogndino médio integrado a educacao
profissional técnica de nivel médio; ensino técnam geral, graduacdes tecnoldgicas,
licenciatura e bacharelado em areas em que a a&iénca tecnologia sdo componentes
determinantes, em particular as engenharias, beno,cprogramas de pdés-graduacao lato e

stricto sensu, sem deixar de assegurar a formagéal ie continuada de trabalhadores.



Nesse contexto, a transversalidade e a verticalizago dois aspectos que contribuem
para a singularidade do desenho -curricular nastagfeeducativas dos institutos. A
transversalidade, entendida como forma de orgaoizeabalho didatico, no caso da educacéo
tecnoldgica, diz respeito principalmente ao dialegtre educacao e tecnologia. A tecnologia é
0 elemento transversal presente no ensino, na igasgua extensao, configurando-se como
uma dimensdo que ultrapassa os limites das singpisacdes técnicas e amplia-se aos
aspectos socioecondémicos e culturais.

Esta orientagcdo € intrinseca as arquiteturas alares que consideram a organizacao
da educacao profissional e tecnoldgica por eixadiégico. Isto porque a énfase € dada as
bases tecnoldgicas e conhecimentos cientificociasks a determinados processos, materiais,
meios de trabalho etc.

A verticalizacdo, por sua vez, extrapola a simplgsta simultdnea de cursos em
diferentes niveis sem a preocupacédo de organizesrasudos curriculares de forma a permitir
um diélogo rico e diverso entre as formacoes.

Como principio de organiza¢do dos componentescalares, a verticalizagao implica
o reconhecimento de fluxos que permitam a constragitinerarios de formacdo entre os
diferentes cursos da educacdo profissional e tégiwal: qualificacdo profissional, técnico,
graduacéo e pos-graduacéo tecnoldgica.

A transversalidade auxilia a verticalizagcdo cutdcuao tomar as dimensdes do
trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnolograccgetores na escolha e na organizacao dos
conteudos, dos métodos, enfim, da acdo pedagdgica.

Considera-se que os Institutos Federais, na c@@strde sua proposta pedagogica,
facam-no com a propriedade que a sociedade estigine se transformem em instrumentos
sintonizados com as demandas sociais, econdmicakueais, permeando-se das questdes de
diversidade cultural e de preservacdo ambientaju® estara a traduzir um compromisso
pautado na ética da responsabilidade e do cuidado.

Vale destacar que, a proposta curricular que iateggnsino médio a formagéao técnica
supera o conceito de escola dual e fragmentadabetstendo o dialogo entre os
conhecimentos cientificos, tecnolégicos, socidimimanisticos e conhecimentos e habilidades
relacionadas ao trabalho. Assim, pode represestaiesséncia, a quebra da hierarquizacao de
saberes e colaborar, de forma efetiva, para a edadaasileira como um todo, no desafio de
construir uma nova identidade para essa Ultimaetapeducacéo bésica.

O fazer pedagdgico nos Institutos Federais, aaltnab na superagdo da separacao

ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, nha pesquisaccprincipio educativo e cientifico, nas acdes



de extensdo como forma de didlogo permanente cemgiadade revela sua decisdo de romper
com um formato consagrado, por séculos, de lidar @@onhecimento de forma fragmentada.

Em consonancia com esse entendimento, o curricalotosna um poderoso
instrumento de mediacdo para atingir o conhecimematifico, o desenvolvimento do
raciocinio légico, construtivo e criativo, para gse estabeleca uma consciéncia critica e
reflexiva no individuo ao ponto de transformaruatés e conviccdes, levando este a participar
de forma efetiva e responsavel da vida socialtipalicultural e econémica de seu pais.

Por consequéncia, alcar uma proposta de educacéfisspnal pautada no
compromisso com a formacdo humana integral e focaalaapreensdo conjunta dos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, histégoctais e culturais exige o estabelecimento
de principios e de pressupostos tedricos que swg&eadores desse processo proficuo de

construcéo coletiva.

Pratica pedagogica

Desempenhando papel fundamental na concretizacpoogasta de verticalizacdo do
ensino, o desafio cotidiano para a pratica pedagdtpcente € o desenvolvimento de ensino de
gualidade junto a ampla gama de publicos que paotyror profissionalizacéo e insercao do
mercado de trabalho, mas sem perder de vista aaf@wonintegrada — para o0 mundo do
trabalho.

Neste contexto as préaticas pedagogicas, entendioie® conjunto de acgbes do
professor no espaco de sala de aula (SACRISTAN9)12®nstroem-se no IFSP a partir da
tensdo entre o rotineiro e mecanico e a premérmiaeflexdo e inventividade perante as
exigéncias educacionais heterogéneas e, por vaxdsaditorias, advindas de um projeto ainda
em constituigéo.

Partindo do principio da autonomia geatdo democratica que fazem parte da propria
natureza do ato pedagogico, identifica-se a impoidde a necessidade de se estabelecer
relacbes democraticas que criem um ambiente iogtital propicio ao didlogo e a
participacdo. Dessa forma, as praticas educatigasna levar em conta os diversos publicos
presentes numa instituicdo em funcéo das difereshgagnero, de classe social, de etnia e de
religiosidade.

Ao promover a socializagao de cidadéos consciglgesias singularidades e acima de
tudo, cientes dos aspectos humanos comuns quesos orinstituto Federal de S&do Paulo deve
prover uma Educacdo emancipadora, tanto aos descepnino aos servidores. Para tanto, a

prépria formacéo continuada, inerente aos docerggaer a incorporagcao por estes de praticas



pedagogicas que aprofundem a tematica da formaghiorad da sociedade brasileira. O
docente necessita superar 0 senso comum ao imteoagidiferentes grupos culturais, entrando
de certa forma no mundo do “outro”, reconhecenddifarenca que permita construir a
igualdade, na busca da sociedade democratica.

Uma formacéo integrada, além de possibilitar o sc@sconhecimentos, promove a
reflexdo critica sobre os padrbes culturais, salsreeferéncias e tendéncias estéticas que se
manifestam em tempos e espacos histéricos, e im@gs valores ético-politicos.

Integrando, com isso, a ciéncia e a cultura, a &géu profissional deve objetivar a
formacdo plena do educando, possibilitando con@#sucintelectuais mais elevadas,
apropriacdo de conceitos necessarios para intéigergnsciente na realidade e compreensao
do processo histérico de construgdo do conhecimésisim, contribui-se para a formacéo de
sujeitos autbnomos, que possam compreender-se ndoneudessa forma atuar nele por meio
do trabalho, transformando a natureza e a cultardumcdo das necessidades coletivas da
humanidade, ao mesmo tempo em que cuida da prederva

Para a construcdo da autonomia intelectual do edoca ensino pode e deve ser
potencializado pela pesquisa, orientada ao estudobasca de solugbes para as questbes
tedricas e praticas da vida cotidiana dos suj¢itdslhadores. Nesse sentido, a pesquisa como
principio pedagdgico instiga a curiosidade do esitelem direcdo ao mundo que o cerca, gera
inquietude.

Essa atitude de inquietacdo diante da realidadengpalizada pela pesquisa, contribui
para que o sujeito possa, individual e coletivameiormular questdes de investigacao e buscar
respostas na esfera mais formal, seja na formeaalalj seja na denominada pesquisa de base
académica, como também em outros processos déhtralean um movimento auténomo de
(re)construcao de conhecimentos.

No processo de ensino, entendemos que deva-saz@riarma metodologiaue
permita a insercdo do educando como agente depsead&zagem, ou seja, a participacao
efetiva do estudante na construcdo de seu conhatime

Uma das possibilidades metodoldgicas € trazer, paaa de aula, os problemas do
mundo atual e/ou situagdes-problema que simulegaledade, a fim de que os alunos possam
sugerir propostas de resolugcdo ou de possiveis mgmtamentos, promovendo-se 0

desenvolvimento da autonomia intelectual e do peasto critico.
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